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SOBRE CURRICULO E CULTURA

Guilherme Augusto Rezende Lemos'

Observando o campo do curriculo, mais do que discutir validades de
colecOes, sua tematica central tem sido de duplo viés; de um lado, a busca do
valor coercitivo que o curriculo ocupa no interior das politicas publicas e, de
outro lado, o que o curriculo revela da prdpria cultura e seus jogos de poder.
Associando curriculo e cultura, de certa forma, em detrimento do vinculo com o
conhecimento, o debate acerca-se das discussdes complexas dos denominados
Estudos Culturais, com a tematica do poder ocupando lugar privilegiado e, com
ela, as andlises de cunho foucaultiano e pds-critico.

Entretanto, outro tema, ndo menos importante, e caro ao campo, trata
dos estudos sobre hibridismo, seja aquele levado as Ultimas conseqiiéncias por
Homi Bhabha, seja aquele de contexto mais parcial como o de Garcia Canclini.
A idéia de hibridacdo coloca em cheque a nocao de tradicao e, com ela, a
propria possibilidade de um fundamento, um artefato cultural que determine a
estrutura de uma determinada cultura ou um critério de validacdo da verdade,
isso em se olhando para o passado. Mas, olhando-se para o futuro, a hibridacao
toma de assalto a idéia de projeto, decretando a faléncia dessa possibilidade e
obliterando a nocdao de conhecimento como trajetéria para a construcdao do
valor moral.

A propria comunidade cientifica ja ndo trata mais o conhecimento como
um algo a ser “descoberto”, “desvelado”, mas como um construto que se ergue
no cotidiano da cidade cientifica, para utilizar uma imagem de Bachelard que
remonta aos anos 30 do século passado. Além disso, é fato que a nocao de
conhecimento se volatilizou demasiadamente, hum mundo tecnologicamente
interligado, com a veiculacdo assombrosamente agil das informacoes,
impedindo a cristalizacao de grandes narrativas, sejam de cunho social, sejam
de cunho cientifico. A prépria nocdao de fato histérico teve que ser
redimensionada como interpretacao pura e simples, mas nao descriteriosa, e o
conceito de verdade nao pode mais ser entendido de outra forma senao como
um construto segundo fins.

O entendimento do contexto histdérico em que estamos imersos é
fundamental para o entendimento do que venha a ser curriculo. Tomemos
como ponto de partida uma corrente do campo que opera com a nogao de
curriculo como enunciagdo da cultura, e define politica curricular “como
movimento de articulagdo hegemonica na diregdo da fixacdo de sentidos”.
Alerto que n3o tratarei aqui das politicas curriculares, mas do debate filosofico
acerca da nocao de curriculo como enunciacdao da cultura. Mais precisamente
da investigacdo acerca das condicdes de possibilidade de intervencao na



subjetividade e na cultura através do curriculo. Pensar um tema nao significa
defendé-lo, mas argui-lo.

Nesse sentido temos duas questdes preliminares a elucidar: 1) o
curriculo como enunciagdo da cultura e 2) a politica curricular “como
movimento de articulacao hegemoénica na direcao da fixacdao de sentidos”.

A ideia de enunciacdo, em si mesma, € bastante difusa, tanto pode
definir-se como narragao, discurso, declaragdo, como pode surgir como mera
explanacao acerca de algo, isto &, tanto pode agir como subjetivacdo como
pode associar a acao a mera observacao ou descricao do observado. Claro que
a descricao do observado é em si mesma uma interpretacao, o que redunda em
movimento e acao, por isso nao se trata de uma submissao.

Associada a nocdo de cultura, a enunciacao projeta-se como proposicao
cultural. Assim, pensar o curriculo como enunciacao cultural redunda em pensa-
lo como proposicao cultural: uma colecao capaz tanto de propor quanto de
expor e interpretar um dado modus vivendi. Portanto, o curriculo como
enunciacao da cultura, reporta a uma colecdo cujos contelidos tanto podem
propor como interpretar uma dada cultura. O que significa dizer que é possivel
pensar um conjunto ou colecdo de conhecimentos capaz de interferir, seja por
proposicao, seja por interpretacao e compreensao, numa dada cultura. Mas
como isto se opera? Em principio, através da tentativa de hegemonizagdo de
alguns sentidos fixados. )

A pergunta que se segue: € possivel fixar sentidos? E possivel que uma
parcela significativa de um dado agrupamento social signifique de um mesmo
modo um dado termo ou conjunto de termos? Tomemos como exemplo a
expressao FEducacdo de Qualidade, sem sombra de ddvidas uma expressdo
hegemonica. Nao € leviano afirmar que tal expressao figura em todo e qualquer
documento atual atinente as politicas publicas de educacao brasileira, portanto,
trata-se de uma expressdo hegemonica, mas o sentido dessa expressao é o
mesmo em “todo e qualquer documento”? Também nado é leviano afirmar sem
maiores aprofundamentos que a resposta é obviamente Ndo. Pelo simples fato
de que o distintivo “qualidade” vem intrinsecamente acompanhado de pelo
menos duas questdes adjacentes: gualidade para queni? e qualidade para qué?
O que torna a fixacdo de um Unico sentido impossivel.

Desse modo, a tarefa de uma articulacao politica que seja capaz de
hegemonizar, ndo um dado termo, mas um sentido é em seu nascedouro
ingléria, porque todo termo requer complementagdo e toda complementagdo
requer destinacdo e esses dois movimentos impedem a fixagdo de sentidos
Unicos. Assim sendo, o curriculo como enunciacao cultural pode parecer
inoperavel.

O que nos traz uma nova questdo: se é impossivel fixar um dado sentido
de forma hegemonica, porque se continua a tentar hegemonizar certas fixagoes
de sentidos? Talvez a solucao para tal impasse resida no interior dessa acao
verbal: hegemonizar. Uma pagina eletronica da USP nos da a seguinte
compreensdo muito sintética do que seja hegemonia:

do grego hegemon lider

Em primeira instancia, hegemonia significa simplesmente
lideranca, derivada diretamente de seu sentido etimoldgico. O



termo ganhou um segundo significado mais preciso, desenvolvido
por Gramsci, para designar um tipo particular de dominacao.
Nessa acepcao hegemonia é dominacdo consentida,
especialmente de uma classe social ou nagao sobre seus pares. Na
sociedade capitalista, a burguesia detém a hegemonia mediante a
producdo de uma ideologia que apresenta a ordem social vigente,
e sua forma de governo em particular, a democracia, como se nao
perfeita, a melhor organizacdo social possivel. Quanto mais
difundida a ideologia, tanto mais solida a hegemonia e tanto
menos necessidade do uso de violéncia explicita."

A acao verbal hegemonizar, em sentido gramsciano, atrela-se a uma
tentativa de dominacao de um grupo, classe, partido ou pensamento sobre
outro, colocando o curriculo a seu servico. Mas assim como percebemos o
deslizamento de um significado de hegemonia (simples lideranca) a outro,
podemos concluir que para que tal acdo se concretize é necessario que o
sentido dessa acao esteja igualmente hegemonicamente fixado, o que nos
devolve ao problema anterior: a possibilidade da hegemonia de sentidos
fixados.

Se em Lenin, numa analise sintética e quase pecaminosa, a hegemonia
s6 era possivel pela coercdo ou uso da violéncia para destituicao do poder da
burguesia, em Gramsci ela se da pela concessao das massas, numa
relativizacdo contundente da nogdo de luta de classes. Tempos mais tarde
Ernesto Laclau retoma o sentido de hegemonia sobre novas bases. Relendo
Gramsci, Laclau percebe o marco em que o autor se transformou no interior do
pensamento marxista ao entender a classe como identidade ndo fixada. E
exatamente isso que possibilita a Laclau pensar uma hegemonia contingente.
Adepto do pds-estruturalismo, Laclau encara as forgas histéricas de modo
disperso e fragmentado.

Um dos suportes tedricos de Laclau e também de sua companheira
Chantal Mouffe, co-autora do conceito, é Lacan onde as relagbes se dao de
forma especular, suturando faltas, recalques, auséncias. A reacdo da alteridade
€ sempre frustrante como resposta a acdo da mesmidade. Diante do espelho
guando movimentamos o braco direito é o brago esquerdo quem responde na
imagem refletida e isso é tomado como analogia para as relacbes pessoais €
sociais. Portanto, por mais que as forgas coercitivas do estado ajam no sentido
de fixar sentidos, a resposta € sempre outra que ndo a previamente esperada,
até porque as proprias agles politicas, em seu nascedouro, possuem sentido
fragmentario e contingente.

Nao dista disso a dificuldade que Lopes e Macedo (2011?), por exemplo,
sentiram para definir o que seja “campo do curriculo”. Delimitar um “campo do
curriculo” requer afirmar que pensamentos compdem esse campo, que
hegemonias disputam poder de enunciacdo. Certos nomes figuram
indubitavelmente como hegemonicas liderangas intelectuais do “campo do
curriculo” no Brasil, mas mesmo as trajetérias dos pensamentos dessas
liderancas pairam sobre a esteira do deslizamento, tais liderancas nao fixam
significados, flutuam num fluxo pensante compreendido no hiato entre o
publicado (fixado) e as questes criticas e autocriticas que essas mesmas



publicagbes suscitam. Nem o proprio enunciador é capaz de fixar um sentido
para si proprio. Assim como é dado/fato os ruidos da comunicagdo entre aquele
que fala ou escreve e aquele que ouve ou l&. O ruido é intrinseco a
comunicagdo. Nao porque oblitera a comunicacao, mas porque pde em contato
fluxos pensantes e deles nada sobrevive como fixacao.

Entretanto, por tudo isso, é preciso admitir a hegemonizacdo de
significantes vazios: termos, liderangas, assuntos. O que significa dizer que as
politicas publicas, os campos, a midias e os lobes sdao capazes de fixar debates
de forma hegemonica, mesmo que desprovidos de sentido especifico. Tal
constatacao leva a suspeita de que a hegemonizagdo de significantes vazios,
travestidos de supostos sentidos a serem fixados, concorram para o fracasso
dos projetos educacionais de médio e longo prazos.

Quatro questdes concorrem para a reflexao acerca dessa suspeita:

1) Pensando-se, com Nietzsche, que o conhecimento &€ uma invencao,
portanto a verdade um construto, e observando o desenrolar do que se
convencionou chamar de pensamento pds-moderno que tende a
confirmar a tese de Nietzsche, quais sao as condicoes de possibilidade
da proposicdo de curriculos que sejam comuns a todos ou mesmo a
partes?

2) Estando-se, nesses tempos pos-modernos, sob a égide do
descentramento do sujeito, isto é, da impossibilidade de identidades
fixas e centradas, e se o processo educativo funciona como meio de
introducdo a cultura vigente, como pensar curriculos apartados dos
processos identitarios?

3) Se a agéncia é inequivoca no desenrolar do processo histérico, ou seja,
0S agrupamentos humanos, bem como o universo do humano, se
transformaram no decorrer da histdria e se, via de regra, define-se os
processos identitarios como os forjadores de sujeitos, como pensar a
subjetividade fora da identificagcdo e apartada do individuo? Como pensar
gurriculo a partir dessa realidade?

4) E possivel atrelar a subjetividade ao individuo e, por conseguinte, pensar
que um individuo seja capaz de interferir na cultura, ou a cultura se
movimenta a partir de uma certa faixa mediana, como propds Foucault
em As palavras e as coisas, ou ainda a partir de suturas entre sentidos
cujas intercessdes se dao no ambito da falta, como sugere Lacan? Como
pensar curricularmente uma cultura que é puro hibrido e diferenca?

A primeira luz que surgiu durante a trajetdria de busca de respostas a
essas questOes foi a leitura de Identidade cultural na pos-modernidade de
Stuart Hall, mais precisamente das nocdes sujeito descentrado e de
globalizagdo como interconexdo. Preocupado também com esse estado de
coisas Stuart Hall (2006) analisa aquilo que chama de “sujeito descentrado” e
inicia sua analise propondo trés tipos de identidade:

1) O sujeito do iluminismo — onde o centro essencial do eu era a
identidade de uma pessoa;

2) O sujeito sociolégico — onde a identidade é formada na “interacao
entre o eu e a sociedade;

3) O sujeito pés-moderno — onde a identidade costura o sujeito a
estrutura (p.10).
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Hall propde o estabelecimento de identidades, mas refere-se sempre a
sujeitos, o que sugere que 0 sujeito se constitui como uma busca ou a partir de
uma identidade previamente dada, ficando a pergunta: quem estabelece essas
identidades? Uma primeira resposta encontra pouso no poder disciplinar,
proposto por Foucault, que, na visdo de Hall, esta preocupado com a regulagao
e a vigilancia em dois niveis: primeiro, com o governo da espécie humana ou
de populagoes inteiras; segundo, com o governo do individuo e do corpo. Aqui
a identidade é formada por um disciplinamento seja da sociedade, seja do
individuo, seja do corpo. Mas quem disciplina? Uma resposta possivel seria - as
relagoes de poder.

Entretanto me parece que Hall entende essas relacoes de poder como
emanadas da prépria estrutura social, evocando Giddens, Harvey e Laclau e o
que cada um propugna como sendo “a natureza da mudanga do mundo pds-
moderno”. Embora tenham diferencas marcantes, percebe-se neles um traco
comum, a saber, a énfase “na descontinuidade, na fragmentacao, na ruptura e
no deslocamento” e diz que isso, esse traco comum, é que deve ser levado em
consideracao quando da discussao acerca da globalizacdao. Entretanto, diz o
proprio Hall paginas adiante: “A identidade cultural particular com a qual estou
preocupado € a identidade nacional” (p.47). Nesse sentido, o descentramento
do sujeito com o qual se preocupa Hall se da no interior do agrupamento social
e nao no individuo. Portanto, seguir com Hall abriria um espaco de contradicdo
com 0 que aqui se propoe ja que, seguindo Bauman, os “agrupamentos sociais”
se tornam cada vez mais liquefeitos, volateis e virtuais, estruturas ficcionais.

No entanto, Hall aglutinou de forma surpreendente, varios conceitos do
pensamento pds-estrutural. Para se ter uma ideia, Hall atribui um carater
absolutamente singular ao termo globalizagdo quando segue o argumento de
Anthony Macgrew:

A “globalizagdo” se refere aqueles processos, atuantes numa
escala global, que atravessam fronteiras nacionais, integrando e
conectando comunidades e organizacdes em novas combinagoes
de espago-tempo, tornando o mundo, em realidade e em
experiéncia, mais interconectado.

Esse argumento suscitou em mim a possibilidade de pensar a
globalizacao para além dos ingredientes econdémicos e hegemonicos, que
sempre me incomodaram por produzirem no fim das contas, na Ultima
instancia, um carater fundacional, por mais que se tenham re-significado e
relativizado as suas possibilidades. Foi possivel, a partir da nogao de
interconexao, aventar a possibilidade de quebra da associacdo quase intrinseca
do tempo e do espaco que é condigdo sine gua non do sujeito centrado, mais
precisamente, do sujeito do iluminismo.

De outro lado, a nocao de sujeito descentrado associava dois
pensamentos que muito me interessavam e que eram objeto de estudo do
grupo de pesquisa liderado por Elizabeth Macedo: Lacan e Foucault. O primeiro
uma novidade, o segundo, ja companheiro de outras jornadas e também filiado
ao pensamento de Nietzsche.

Some-se a isso, minha angustiante trajetdria, como professor de filosofia
no ensino médio, sempre em busca do curriculo mais adequado. Mas mais
adequado a qué? Um sentimento de crise intransponivel para quem entende o



conhecimento como invencao e tem que rechear o significante “ensino de
qualidade” numa “escola cidada”.

Assim sendo, um primeiro ponto seria compreender a razao dialdgica do
ser e estar sujeito e a partir dela compreender que, embora a agéncia seja
inequivoca, essa agéncia nao tem por assim dizer um autor especifico. Foi a
leitura de As palavras e as coisas de Foucault que propugnou a possibilidade da
agéncia ocorrer no interior de uma faixa mediana da cultura, sempre por efeitos
contingentes, isto €, que sao, mas que poderiam nado ser, faixa mediana que se
coloca entre os simbolos e a reflexdo sobre eles - dois polos constituintes de
toda cultura, onde, diz ele: “ha a experiéncia nua da ordem e de seus modos
de ser”. Essas praticas nao sao meros habitos que se cristalizam, mas exercicios
feitos a partir daquilo que se pensa no mesmo tempo que se pratica a reflexao
sobre o pensado, essa experiéncia nua da ordem e de seus modos de ser é que
possibilita ao longo do tempo, no interior da propria pratica, re-significacoes
imperceptiveis para aquele presente, mas que potencializam as mudangas
vindouras, é o amago da dinamica da cultura. E na hermenéutica do cuidado de
si que se percebe a acao dinamica da cultura, que embora submetida a acao
humana, esta disso ndo se apercebe no ato da acao.

A proposta, em principio, era pensar o quanto é possivel ao
planejamento curricular atuar no interior da faixa mediana da cultura como a
“experiéncia nua da ordem e seus modos de ser”. Quando se pensa um dado
conteudo, consequente de uma selecao seja ela imposta ou ndo, ndo se estara
fazendo uso pura e simplesmente dos simbolos, nem se estara refletindo
filosoficamente sobre eles, mas se estara praticando uma espécie de sutura
entre significagdes, se estara imerso no dinamus da cultura, exatamente nessa
faixa mediana a que se reporta Foucault, numa razdo dialégica que nao é
maiéutica, mas que coloca em poténcia desarticulacdes, desestruturacoes,
descontrucOes que sugerem uma zona de confronto e que se alimenta das
traducOes e das hibridagdes, conforme Bhabha.

Além disso, a globalizacdo como interconexao agrava 0S processos e
torna ainda mais imprecisa e obscura a faixa mediana da cultura, ao esgarcar a
relacdo espago-tempo, juizo sintético transcendental da racionalidade moderna
e centrada. O esgarcamento da relacdo tempo-espaco ndo sé destréi as
narrativas, mas também as micronarrativas que também se revestem de
historicidade, por mais que precarias e provisodrias, pelo fato de produzirem
algum “fechamento”, alguma significacao em algum momento.

O pensamento de Stuart Hall me suscitou a possibilidade de se pensar a
interconectividade associada ao descentramento do sujeito e seus efeitos no
ambito da educagdo, mais precisamente sobre a condicdo de possibilidade do
sujeito do conhecimento. Essa associacdo destréi toda possibilidade de
significacdo, de construcdo historica, de constituicao identitaria, destroi a
propria possibilidade da articulacao politica como busca por hegemonia. O que
resta é apenas a diferenca espraiada nas nano relacdes que, dadas em espaco
virtual e intangivel, desprovidas de causa e sentido, desassociadas da
temporalidade e da cronologia, apenas o sao.

Mas o pensamento de Hall, apesar de suscitar as questoes ndo se fez
companheiro de jornada, foi preciso buscar outros rumos, outras paragens. E
Lacan quem tenta tornar compreensivel a fungdo do tempo no processo de



identificacao do sujeito, em suas relacdbes com outros sujeitos e a funcao do ato
de fala na conclusao desse processo.

Ora, se um dos principios fundamentais da educacao é introduzir a cultura
vigente e orientar para o exercicio da agéncia, como isso pode ser pensado,
associando-se Lacan e Hall, quando a nocdo de agéncia se volatiliza e a ideia
de cultura repousa sobre um hibrido intangivel? Ndo me foi possivel associa-los.
Pensando na interconectividade, um hibrido intangivel cuja velocidade de sua
mutacdo nao permite sequer o fechamento provisdrio a que nos remete nossa
escola iluminista e se cremos que “palavras [faladas] o vento leva” e se
exatamente é a fala que conclui o processo de identificacdo do sujeito e suas
relacdbes com outros sujeitos, em que sustentaculos nossa educacao pode
ancorar? E, a partir desse estado de coisas, como é possivel pensar curriculo
como selecdo de conteldos ou conhecimentos, ou mesmo como configuragoes
discursivas, incluindo-se ai as praticas cotidianas e os documentos de toda
sorte, por mais amplitude que se dé ao termo curriculo?

Nesse sentido ndo é mais possivel pensar o sujeito do conhecimento
como aquele que produz ou traz a luz a verdade e que, por isso, ensing,
ilumina, eleva, mas apenas como aquele que suscita pela presenca uma
esteticidade celebrativa da curiosidade, da invencao e da reinvencao do saber,
do processo criador sem destinagao, livre da significacdo, da divinizacao, mas
ndo da intencao que se traduzird por uma ética da estética e por um sentido de
responsabilidade: a obra é sua.

Assim sendo, cabe aos atores do conhecimento o espaco infinito da
presenca, do encontro no entre-lugar. Desprovido dos limites do passado, que
se sabe inventado, e do futuro, obsoleto ja que o sentido inexiste; a presenca
cabe o espago da criagdo e do suscitar a criacao e a fruicdo. Cabe a presenca
despir-se da farsa do conhecimento e mergulhar no abismo sem fundo da
estética: a reconciliagdo entre Apolo e Dionisio através do tragico.

A estética de Nietzsche ndo é a tentativa de uma filosofia que possa
entender a obra de arte, mas sim transformar o proprio homem em obra de
arte, convencendo-o a abandonar a racionalidade iluminista e aderir a
embriaguez e a ilusdo consciente, ja que também apolinea, posto que forma,
da existéncia estética, onde a criacdo, € ndo mais a compreensao, seja o
dinamus dessa existéncia.

Penso que no universo da interconexao e do sujeito descentrado a
embriaguez dionisiaca seja uma possibilidade de nos sentirmos confortaveis
num mundo ausente de sentidos, onde a agéncia individual é verdadeiramente
uma ilusao, sem que isso nos impeca de forjar formas, discursos, conversas;
como este texto que escrevo agora, dou forma, imprimo a letra, mas conscio de
que apenas descrevo, através da urdidura estética das palavras, apenas um
ponto de vista que nunca se constituira como verdade, como conhecimento.

E com positividade que se deve pensar a educacao como estética, é
através do gosto estético pelo estudo, pelo aprender para criar que o curriculo
se ergue, mas nao somos nds que selecionamos o curriculo, ele ja estd posto
nas praticas do cuidado de si, nds interagimos com ele e através dessa
interacdo o modificamos contingencialmente. O curriculo é por si s6 a pratica
do cuidado de si, € como nos colocamos e enxergamos o mundo, mundo que
por si s6 é criacao e curriculo. Portanto o fendmeno educativo, em tempos de



sujeitos descentrados, s6 me parece possivel através da acdo estética da
fruigao.
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