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O presente artigo destina-se a uma reflexao sobre o Programa Bolsa
Familia (PBF) no que diz respeito a sua influéncia, ou ndo, sobre a permanéncia
e 0 éxito dos estudantes beneficiarios, relacionando as questbes tedricas aos
principais aspectos legais referenciados pela legislagao que ampara o PBF.

Cabe ressaltar que essa escrita se deu a partir de uma investigagao
realizada junto aos beneficiarios desse programa no Campus Pelotas do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul),
fruto de pesquisa realizada ao longo do Curso de Mestrado em Educacao da
referida Instituicdo. Durante o estudo, nos deparamos com questoes alusivas
ao baixo rendimento escolar dentro desse grupo de alunos. Verificamos uma
relacdo de correspondéncia entre o aluno beneficiario do PBF; a permanéncia
No curso e o éxito na trajetdria académica.

Sendo assim, para compreendermos os componentes desta relagao,
fundamentamos teoricamente as condicionalidades que levam o individuo a ser
ou nao um beneficiario, os fatores que determinam a permanéncia ou evasao e
possiveis indicadores de desempenho que incidem no éxito ou fracasso
escolar.Compreendemos que estas ndo sao questdoes que podem ser traduzidas
em simples determinismo empirico, mas na diversidade que estao implicadas
Caso a caso.

Ser ou nao beneficiario

Como mencionamos anteriormente, para fundamentar as questoes
relativas ao PBF, recorremos a legislagdo como aporte tedrico principal, de onde
extraimos os subsidios necessarios para alicercar o entendimento acerca desse
programa e seu funcionamento. A criagdo do PBF se deu a partir da lei N°
10.836 de 09 de janeiro de 2004, e sua regulamentacao; por meio do Decreto
n° 5.209 de 17 de setembro do mesmo ano. Portanto, foi a partir desses textos
legais que buscamos caracterizar, em um primeiro momento, quem pode ou
nao, em consonancia com a lei, ser um beneficiario.

De acordo com o artigo de 189, do Decreto n° 5.209/2004, sao
atendidas as “[...] familias em situacdo de pobreza e extrema pobreza,
caracterizadas pela renda familiar mensal per capita de até R$ 170,00 (cento e
setenta reais) e de R$ 85,00 (oitenta e cinco reais), respectivamente. “"Cabe



lembrar que o paragrafo 3° desse artigo condiciona esse atendimento a
disponibilidade orcamentaria e financeira.

As demais condicionalidades previstas no artigo 3° da Lei n©
10.836/2004 e seu paragrafo unico representam as condicdes que as familias
beneficiarias devem cumprir para sua permanéncia no programa:

A concessdo dos beneficios dependera do cumprimento, no que
couber, de condicionalidades relativas ao exame pré-natal, ao
acompanhamento nutricional, ao acompanhamento de salude, a
frequéncia escolar de 85% (oitenta e cinco por cento) em
estabelecimento de ensino regular, sem prejuizo de outras previstas
em regulamento.

Paragrafo Unico. O acompanhamento da frequéncia escolar
relacionada ao beneficio previsto no inciso III do caput do art. 2°
desta Lei considerara 75% (setenta e cinco por cento) de frequéncia,
em conformidade com o previsto no inciso VI do caput do art. 24 da
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Percebemos, ao longo da leitura da lei, que as condicionalidades
envolvem ainda, além do acompanhamento de salde das maes de alunos
beneficiarios e dos irmdos menores que ainda nao frequentam a escola.

De acordo com os paragrafos I e II do artigo de 27° do Decreto
5.209/2004, as condicionalidades previstas em lei tém por finalidade:

I - estimular as familias beneficidrias a exercer seu direito de acesso
as politicas publicas de salde, educagdao e assisténcia social,
promovendo a melhoria das condicdes de vida da populacao; e II -
identificar as vulnerabilidades sociais que afetam ou impedem o
acesso das familias beneficiarias aos servigos publicos a que tém
direito, por meio do monitoramento de seu cumprimento.

Ademais, o paragrafo Unico do referido artigo determina a garantia,
por parte do Estado, do fornecimento de servicos publicos de saude, educagao
e assisténcia social, para que os beneficiarios possam, assim, ter pleno acesso a
tais servicos.

Portanto, de acordo com a lei, os beneficiarios sao oriundos de
familias em situacdo de pobreza ou extrema pobreza, que recebem
acompanhamento de saude e nutricional, cujos filhos em idade escolar devem
estar regulamente matriculados, cumprindo exigéncia de frequéncia escolar
minima de 75 a 85%, em consonancia com cada caso. S3ao estas as
condicionantes para que o aluno seja beneficiario do programa.

Em nenhum artigo da lei é citada a questao do rendimento escolar.
Desta forma nos questionamos se apenas a frequéncia é suficiente para o éxito
do aluno na escola. Verificamos que, apesar da condicionalidade de frequéncia
ser atendida em muitos casos estudados, ha uma parcela significativa de
beneficiarios do Campus Pelotas que apresenta baixo rendimento e retencao.

A permanéncia ou a evasao



Para iniciarmos a discussao sobre estes dois itens, sentimos a
necessidade de conceitua-los, utilizando como base, primeiramente, o
Dicionario de Lingua Portuguesa. O Dicionario escolhido para nossas pesquisas
foi o UNESP do Portugués Contemporaneo, cujas definicdes consideramos
claras e atuais.

O primeiro dos termos conceituados é o de permanéncia, que de
acordo com o referido Iéxico significa: “[...] caracteristica do que é permanente
ou estavel [...] persisténcia, prosseguimento [...] continuidade, manutencao
[...] presenca constante [...]” (2004, p. 1061). A seguir, buscamos conceituar a
palavra evasdo, cujo vocabulo nos reporta ao “[...] ato de evadir-se, fuga,
escape [...] abandono, saida [...] desaparecimento, desvio [...]” (2004, p. 571).

Ao analisarmos os dois conceitos, percebemos que ha uma oposigdo
entre eles. Enquanto a permanéncia evoca o ato de permanecer, de estar em
um determinado local e ali manter presenca constante, a evasao, por sua vez,
remete ao ato de fugir, de escapar, de abandonar um determinado lugar.
Compreendemos que os termos sao opositivos entre si no que diz respeito aos
significados e, portanto, também o sdo no que se refere ao espaco escolar.

Para o termo evasao, apresentamos, também, o conceito disposto na
Organizacao Didatica (OD) do IFSul, que é o documento norteador dos
procedimentos didatico-pedagdgicos e administrativos no ambito da Instituigdo.
No artigo 74° da OD, paragrafos I e II, sera considerado evadido o estudante
gue se enquadrar nas seguintes situagoes:

I. apresentar indice de frequéncia inferior a 50% do total da carga
horaria do periodo e nota zero (0) ou conceito equivalente em todas
as disciplinas na Ultima etapa de avaliagdo;

II. ndo efetuar a renovacao de matricula nos prazos definidos no
calenddrio académico. (2012, p. 15)

Tomando por base a definicao de evasao constante na OD, inferimos
que o aluno que tenha indice de frequéncia acima dos 50%, que reprove com
nota ou conceito superior a zero, ou conceito equivalente e efetue a rematricula
em periodo regular, ndo é considerado evadido, e segue com sua matricula
ativa na Instituicdo, independente do seu rendimento académico.

Quando pensamos sobre o0 ato de permanecer, sobretudo no espacgo
escolar, compreendemos que apenas a permanéncia nao é suficiente para
garantir um bom rendimento académico. O desafio ndo esta apenas em
viabilizar a permanéncia desses alunos na escola, mas contribuir para que eles
realmente aprendam, e construam de fato, conhecimentos significativos.

A permanéncia, tomando como base as normas previstas no escopo
do PBF, se da pela frequéncia igual ou superior a 75%, para os jovens entre 16
e 17 anos e 85%, para criancas e adolescentes entre 0 a 15 anos. Contudo, se
tomarmos como base a OD do IFSul, a permanéncia, de acordo com o referido
documento, se da para casos de frequéncia igual ou superior a 50%.

De forma complementar a estas questdes tracejadas pela lei e pela
OD nos deparamos com aspectos que envolvem 0 acesso, a permanéncia € a



propria evasao na escola, questbes essas que se encontram diretamente
ligadas a aspectos como o da democratizagao do ensino.

Luckesi (2002) aborda a problematica da democratizagdo, e explica
que ela vai mais além do que simplesmente permitir o acesso de todos a
educagdo. Para o autor, nosso sistema educacional ndo é tao democratico
quanto aparenta ser, uma vez que “[...] as estatisticas educacionais [...]
demonstram que nem no que se refere a permanéncia nem a terminalidade ha
democratizacao do ensino. ” (LUCKESI, 2002, p. 63).

O autor destaca, ainda, que essas questdes implicam em graves
prejuizos, uma vez que os “[...] poucos que ingressam na escola [...] ndo
permanecem por varios fatores e 0os que permanecem por algum tempo
adquirem uma terminalidade que pouco significa para a elevacao do seu
patamar cultural. ” (2002, p. 64).

O baixo nivel de qualidade do ensino ofertado é outro ponto que
corrobora uma educacao antidemocratica. O acesso e a permanéncia de nada
servem se nao estiverem “[...] recheados pela qualidade do ensino e da
aprendizagem [...] pela apropriacao significativa de conhecimentos que elevem
o patamar de compreensao dos alunos [...]” (LUCKESI, 2002, p. 65).

Porém, no aprofundamento deste estudo, que aborda a tematica do
acesso, da permanéncia, da evasao, do sucesso ou do fracasso escolar, da
democratizacdo do ensino, enfim, percebemos que existem outras questoes
perpassando os cotidianos e os curriculos escolares. Questdes que, muitas
vezes, ndo estdo ligadas a baixa qualidade de ensino ofertado.

Para melhor compreensao, a titulo de exemplo, podemos imaginar
uma oferta de ensino de qualidade. Um espago com profissionais bem
preparados, infraestrutura adequada a disposicdo e laboratérios bem
equipados. Porém, os contetidos contemplados naquele ambiente encontram-se
distantes do cotidiano de vida daquele aluno, oriundo de classe popular.
Percebemos, entao, que esse fator podera interferir diretamente nos
processosde ensino e aprendizagem. Sobre isso, Bernard Charlot' explica que:
“Se a escola propde aos jovens sistemas de sentido que ndao tem nenhuma
relacdo com o que vivem, esses sistemas constituem para os jovens discursos
vazios [...]" (CHARLOT, 2005, p. 137).

O autor é categodrico ao alertar que os jovens:

[...] em sua vida cotidiana fora da escola, [...] tém praticas,
representagOes, valores que a escola desconhece ou ndao reconhece
[...] Consequentemente, a cultura que a escola Ihes impde nao faz
sentido para eles e, a0 mesmo tempo, esses jovens ndo vao bem na
escola [...] (CHARLQOT, 2005, p. 136).

Explica que essa diferenca cultural, imposta pela escola, faz com que
0 jovem nao se sinta aceito no espago escolar, 0 que acaba por aumentar o seu
distanciamento em relacao a esse espaco.

Além disso, explica a problematica da relacdo com o saber como
sendo o centro das questOes ligadas a evasao e, consequentemente, ao
fracasso escolar. Esclarece que muitos jovens acabam nao construindo uma



relacdo de sentido com o saber, e por isso nao encontram motivos para
estarem na escola: “A escola como espaco de saber e cultura desaparece aos
poucos, dando lugar a escola como meio de insercao profissional e de acesso
ao dinheiro. ” (CHARLOT, 2005, p. 139).

Percebemos, ao longo desse estudo, que a evasdo e a permanéncia
no espago escolar perpassam por outras esferas, que nao podem ser expressas
apenas pelos percentuais de frequéncia, estes sdao dados que podem dar
robustez a analises deste ambito, mas nao sdo por si sé indicadores finais. O
fato de termos alunos frequentes, que permanecam no espaco escolar, nao nos
garante que se apropriem de conhecimentos significativos, ou que elevem seu
patamar cultural, tampouco, garante um rendimento académico satisfatorio.

O éxito ou o fracasso escolar

Quando buscamos descobrir, historicamente, sobre a genealogia do
fracasso escolar, percebemos que sua origem se deu a partir do momento em
que a escolaridade passa a ser obrigatdria, ao final do século XIX. Cordié (1996,
p. 17) nos diz que o fracasso escolar é “[...] uma patologia recente [surgiu]
com a instauracao da escolaridade obrigatdria no fim do século XIX e tomou
lugar consideravel nas preocupacoes [da sociedade] em consequéncia de uma
mudanga radical [...]".

Bossa (2008, p. 18), por sua vez, destaca que embora o fracasso
escolar venha sendo estudado e discutido, dentre os tantos problemas da
educagao brasileira, “[...] ainda se impde de forma alarmante e persistente. ”
Enfatiza, ainda, que no Brasil “[...] a escola torna-se cada vez mais o palco de
fracassos e de formagao precaria. ” Em outras palavras a “[...] escola que
deveria formar jovens capazes de analisar criticamente a realidade [...]
contribui para perpetuar injusticas sociais que sempre fizeram parte da histdria
do povo brasileiro. ” (2008, p. 19).

Diante desse cenario, nos questionamos por que a questao do
fracasso escolar continua a ser um problema, ainda nos dias de hoje,
persistente em nossas escolas? Quais fatores contribuem para os baixos
resultados de muitos alunos e consequentemente, para o aumento dos indices
de evasao e reprovacao?

Encontramos algumas respostas por meio das concepgoes de Miguel
Arroyo®. Com base em suas pesquisas, o autor explica que historicamente, a
escola que se abriu ao povo, nao foi a escola que durante muitos anos serviu
aos filhos das classes dirigentes e dos proprietarios. Segundo ele, a escola que
se abriu a classe popular foi uma “[...] rede escolar de segunda, ou terceira
categoria” (2003, p. 16).

O autor se refere, ainda, ao abandono escolar e a evasao, questoes
intimamente ligadas ao éxito e fracasso escolar e que ressaltam alguns dos
motivos que levam a populagdo de baixa renda a deixar a escola. Para ele, as
camadas populares acabam por ser:



[...] expulsas, obrigadas a sair para entrar precocemente no mercado
de trabalho, por falta de condigbes materiais, psiquicas, motoras e
outros condicionantes [saem] porque o lugar deles ndo era esse, seu
destino é o de trabalhadores desqualificados. (ARROYO, 2003, p. 16)

Arroyo é contundente em afirmar que a “[...] escolarizacdo dada aos
filhos do povo ndo foi a mesma dada aos filhos das camadas dirigentes. Foi
outra, qualitativamente diferente, feita de ensaios e experimentos. ” (2003,
p.16) Uma educacao que reafirma o carater elitista presente em nosso sistema
educacional: “Para os filhos dos ricos, as escolas ricas; para os filhos dos
pobres, as escolas pobres” (2003, p.17).

Com base no que explana, aponta um caminho, propondo a
constituicdo de uma escola que oportunize reais possibilidades de permanéncia
e de construcdao de sentido, aos cidadaos oriundos das classes populares.
Segundo ele, esse caminho inicia pela “[...] destruicdo do projeto educativo da
burguesia [...] feito para a constituicdo de cidadaos-trabalhadores formados a
imagem de seus interesses de classe, e para manté-los nessa condicao de
classe” (ARROYO, 2003, p. 17-18).

Ratifica, ainda, a gravidade do fracasso escolar, sobretudo nas
escolas populares, que segundo ele, se demonstra por meio das estatisticas.
Destaca que os conceitos utilizados no dia-a-dia dos educadores e no cotidiano
escolar acabam por reforcar a ideia de insucesso dos alunos, e eximem a escola
de suas possiveis culpas. Cita a expressao “fracasso escolar” e explica que ela
nos reporta unicamente ao fracasso do aluno, e por sua vez, oculta uma
possivel escola fracassada, que poderia ser o cerne da questdo.

Os conceitos sdo importantes no ocultamento do real. Nos cursos
normais e de pedagogia fala-se de alunos evadidos, nunca de alunos
excluidos, do fracasso do aluno e ndo da escola fracassada [...] Falar
de evasao sugere que o aluno se evade, deixa um espaco e uma
oportunidade que I|he era oferecida por motivos pessoais ou
familiares. Ele é o responsavel pela evasdo e, consequentemente, pela
ignorancia e pelos efeitos sociais que lhe acarretara essa sua
ignorancia ao longo da luta pela sobrevivéncia. (ARROYO, 2003, p.
21-22)

Sobre isso, Magda Soares também explica que “[...] a escola para o
povo &, ainda, extremamente insatisfatéria, do ponto de vista quantitativo e,
sobretudo, qualitativo [...] estamos longe de ter escola para todos [e] a escola
gue temos € antes contra o povo que para o povo [...]" (SOARES, 1994, p. 5).
A autora reforca que as altas taxas de retencao e repeténcia dos estudantes
demonstram a ineficacia do modelo de escola ofertado a classe popular: “[...]
0S que conseguem entrar na escola, nela ndo conseguem aprender, ou nao
conseguem ficar” (1994, p. 9).

Para ela, uma das possiveis explicacdes, segundo Bernstein®, estaria
nas relacdbes com a linguagem, que se desenvolvem por meio das relagoes
sociais e, portanto, “[...] diferentes formas de relagdes sociais geram diferentes
‘cadigos’ linguisticos que [...] criam para o falante diferentes ordens [...] de



organizacao da realidade” (SOARES, 1994, p. 23). Esclarece que, em seus
estudos, Bernstein se refere a apenas duas classes sociais, que seriam a classe
média e a classe trabalhadora, e dois tipos de cddigos linguisticos, ou seja, um
cddigo elaborado e um cddigo restrito.

Diante disso, a autora explica que: “[...] o processo de socializacao
das criancas da classe média levaria a aquisicdo dos dois codigos, o elaborado e
o restrito, enquanto o processo de socializacdao das criancas da classe
trabalhadora daria acesso apenas ao codigo restrito” (SOARES, 1994, p. 25). As
formas de utilizacdo da linguagem no espaco escolar acabam por privilegiar os
alunos que utilizam o cédigo elaborado, mais do que aqueles que se utilizam do
codigo restrito.

Ressalta que essa seria uma das possiveis explicagbes para o
fracasso escolar entre os alunos da classe trabalhadora, e isso “[...] seria
culturalmente produzido, através [...] do processo linguistico que [...] teriam
vivenciado em sua socializagao. " (SOARES, 1994, p. 30). Essa inadequagao por
parte do aluno muitas vezes se da pelo fato de que a escola utiliza o cddigo
elaborado e espera que os alunos fagam o mesmo, que estejam preparados
para compreender e utilizar esse cédigo, o que muitas vezes se encontra
distante da realidade de muitos estudantes.

Soares adverte que a escola muitas vezes procura suprir as caréncias
e deficiéncias culturais dos alunos através de uma educacdao compensatoria, e
esse nao seria 0 caminho, pois as falhas nao estariam nos alunos, antes:

[...] na propria escola, que repudia os estilos cognitivos e linguisticos

das criangas das camadas populares, porque os julga erroneamente,
em funcdo de uma norma, que é o comportamento das classes
socioeconomicamente privilegiadas. (SOARES, 1994, p. 35)

Quando tratamos questdes de fracasso escolar sob o ponto de vista
de uma possivel exclusdo, nos aprofundamos de outra forma, na tematica do
problema. Mudamos a ética de toda a situacdo, pois tiramos o foco do aluno e
voltamos nossa atencao para a escola, que pode, muitas vezes, estar
contribuindo para a sua exclusao.

Charlot (2005) estuda as relagdes do saber com a escola, sobretudo
dos alunos das classes populares, com o intuito de entender o que os leva ao
sucesso ou ao fracasso escolar. Destaca que esta problematica:

[...] remete, antes de tudo a questdo da desigualdade social e as
consequéncias institucionais dela: reprovagao, defasagem idade/série,
abandono ou evasao de alunos de meios que, decerto, tem acesso ao
ensino fundamental, mas nele ‘fracassam’, isto €, ndo passam de ano
da mesma forma que os alunos socialmente ‘favorecidos’. Charlot
(2009, p. 17)

Os conceitos de habitus e de capital cultural, apontados pelo autor,
inspirado pelas concepgbes de Bordieu, se configuram em importante suporte
na anadlise de temas que envolvem a classe popular. Segundo Charlot (2005,
p.39) habitus:.



[...] € um conjunto de disposicoes psiquicas socialmente construidas
qgue funciona como matriz das representacbes e das praticas do
individuo. Ora, o sucesso escolar supde representacles e praticas que
correspondem ao Aabitus dos dominantes, e ndao dos dominados.

Ja com relacdo ao capital cultural e simbdlico, infere que a crianca
herda de sua familia um capital cultural “[...] que a permitiria reproduzir essa
mesma posicao [de classe] através da escola e da hierarquia dos diplomas”
(CHARLOT, 2005, p.40).

Contudo, o autor adverte que essa heranca nao se da da mesma
forma como a transferéncia de bens ou de capital material, uma vez que
construir a relacdo da crianca com a cultura é algo que implica em muito
empenho por parte dos pais e familiares. Bordieu, autor das teorias em
questao, elucida em sua concepcao que “[...] o sucesso escolar depende,
principalmente, do capital cultural herdado [...]” (BORDIEU, 2007, p. 112).

Por isso, Charlot retoma esses conceitos e sua importancia, mas
observa que “[...] ndao se pode contar apenas com uma analise da sociedade
em termos de posicoes sociais, é preciso analisar [...] as atividades que os
individuos desenvolvem nela para conquistar, [...] manter [e] transmitir essas
posicoes [...]” (CHARLOT, 2005, p. 40).

Entretanto, devemos levar em consideracao o fato de que diferentes
posicdes sociais acabam por produzir diferentes disposicoes psiquicas, que
influenciam, de certa forma, as atitudes dos sujeitos. Verificamos, portanto, que
0 insucesso nao se configura em uma determinante, pois ha pessoas oriundas
da classe popular que alcancam o sucesso escolar, e também, filhos de classe
alta que fracassam na escola®.

Esses conceitos nos remetem a questdes profundas, que estao
implicadas na formacao dos sujeitos e reforcam o entendimento de que sua
formacdo vai mais além do que simplesmente a permanéncia na escola. O
homem é um ser social, que se forma em suas interagdes com o outro e com o
ambiente que o cerca. “A cria da espécie humana nao se torna homem se nao
se apropriar, com a ajuda de outros homens, dessa humanidade [...]"
(CHARLOT, 2005, p.56).

Portanto, compreendemos que cada individuo nasce e se habitua
dentro de um determinado contexto historico e cultural, que influencia
diretamente na sua formacao (construcao) social, uma vez que a marca entre
geracoes imprime, de certa forma, tragos comportamentais e ideoldgicos. Para
Marx (1997, p.21):

Os homens fazem a sua prépria historia, mas nao a fazem segundo a
sua livre vontade [ou] sob circunstancias de sua escolha e sim sob
aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas
pelo passado. A tradicao de todas as geragbes mortas oprime como
um pesadelo o cérebro dos vivos.

Ao analisar as questdes que estdao envolvidas no sucesso ou fracasso
escolar, faz-se necessario levar em conta os aspectos que constituem os
sujeitos e sua historicidade’. Entendemos, contudo, que esses aspectos ndo sdo



determinantes em sua constituicdo, mas produzem efeitos indiretos. Charlot
(2005, p. 50) adverte que:

[...] a posicdo que uma crianga ocupa na sociedade ou, mais
exatamente, a posicdo que seus pais ocupam ndo determina
diretamente seu sucesso ou fracasso escolar. Ela produz efeitos
indiretos, e ndo determinantes, através da histdria do sujeito.

Diante de todas as questdes pontuadas ao longo desse estudo,
compreendemos que ha diversas outras limitacdes que atravessam o cotidiano
dos estudantes e professores dentro do espago escolar, além daquelas
geralmente abordadas. H4 muito mais processos que se interligam no tocante
as questdes de rendimento académico do que simplesmente o sucesso ou o
fracasso escolar, ou ainda, as questdes socioeconémicas.

Entendemos, como menciona Charlot, que o “[...] que produz o
sucesso ou o fracasso escolar é o fato do aluno ter ou ndo uma atividade
intelectual [...] Se um aluno fracassa na escola, ndo é [...] porque pertence a
uma familia popular, é porque ndo estuda [...]” (CHARLOT, 2005, p. 54). E
ainda:

Por ser a educacdo, indissociavelmente, construgdo de si mesmo e
apropriagdo do mundo humano, ela é um movimento de dentro
alimentado pelo que o educando encontra fora de si mesmo.
Portanto, sdo imprescindiveis, ao mesmo tempo, a mobilizacdo
pessoal do aluno e a agao do professor [...] (CHARLOT, 2013, p.178)

Concluimos que a condicionante imposta pelo programa nao exerce
influéncia significativa no tocante ao rendimento académico desses alunos, bem
como nao influencia as questdes inerentes aos processos de ensino e
aprendizagem, quais sejam, aprovacao, reprovacao e/ou dependéncia escolar.
Antes, notamos multiplos aspectos que tangenciam tanto as questOes de
sucesso quanto as de fracasso escolar.

Observamos que a exigéncia da frequéncia € um motivador externo
para a presenca dos alunos no ambiente escolar, mas que, de fato, o que os faz
frequentar o espaco académico sao as razoes intrinsecas que cada um traz em
sua fala, o que os mobiliza e faz com que encontrem uma real significagao em
estar na escola.

Cada suijeito constitui-se pela somatdria de inUmeros fatores que
atravessam suas vidas, e assim, de mesma forma, suas trajetdrias académicas
sdo constituidas por resultados distintos, de acordo com cada histdria
construida ao longo das diferentes vivéncias. Portanto, compreendemos que
questdes isoladas, como por exemplo, a obrigatoriedade da frequéncia escolar,
ou pura e simplesmente a questao socioeconémica, ndo sao suficientes a ponto
de resultar em fracasso ou sucesso escolar.
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> Carater de tudo aquilo que é reconhecido como tendo acontecido no passado. Conjunto dos
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uma dada situacdo. (JAPIASSU, MARCONDES. 2008, p.133).



